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SALUTACIÓ DE LA PRESIDENTA DE LA FMMG 
Àngels Garriga i Marta Mata, dues dones, dues mestres, dues penedesenques, 

dues generacions, mare i filla, a lôuna i lôaltra els hem de reconèixer el treball 

que van fer per la millora de lôescola a Catalunya. 

 

Lôany 2016 va fer deu anys de la mort de Marta Mata i aquesta fundaci·, que 

porta el seu nom, va declarar-lo Any Marta Mata, amb la celebració  de 

diverses activitats, que es van prorrogar fins al juny del 2017.   

 

Enguany, 2017, fa cinquanta anys de la mort dôêngels Garriga. Al mes de 

setembre passat la Generalitat va organitzar un homenatge a aquesta mestra al 

Palau de la Generalitat i a lôoctubre, ho va fer lôAjuntament del Vendrell. Avui ho 

fem nosaltres dedicant-li la Jornada, en la qual també volem homenatjar els 

mestres de la seva generació.   

 

êngels Garriga va n®ixer el  11 dôoctubre de 1898 al petit poble de Sant Vicenç 

de Calders, on el seu pare era secretari -la família era de Santa Oliva- i va 

morir a Barcelona el 5 de febrer del 1967.   

 

En el centenari del seu naixement, lôany 1998, des de la nostra Fundaci·, que 

llavors portava el seu nom, la Marta Mata que nôera la presidenta, va organitzar 

una s¯rie dôactes en homenatge a êngels Garriga, la seva escola i la seva 

generació de mestres i escrivia, amb motiu dôaquell homenatge: Cada 

celebraci· ens ajuda a omplir un tombant de la hist¸ria, la dôuna mestra ens 

ajuda a conèixer la història de la nostra escola, no sempre governada des de 

Catalunya, però sí que des de 1981 és plenament escola catalana. 

Precisament perquè és tan jove, cal que faci recordar i recordi la tradició de la 

renovaci· pedag¸gica dôun segle ja, que dona sentit a la plenitud de la realitat 

actual, i ha contribuït a aconseguir-la també. 

 

Aquestes paraules sintetitzen el que es va voler fer lôany 1998 en aquell 

homenatge: tenir un rècord per Àngels Garriga i la generació de mestres de la 

seva època, que són el que sovint la Marta Mata anomenava els bons mestres, 



els mestres de la Mancomunitat i de la República. Mestres més coneguts per la 

seva obra de fundació o direcció dôescoles, com Manuel Ainaud, Josep 

Estalella, Angeleta Ferrer, Alexandre Galí, Eladi Homs, Artur Martorell, Rosa 

Sensat, Pau Vila... i molts dôaltres, el nom dels quals no coneixem, però que 

treballant en aquelles primeres dècades del segle passat, van fer realitat el 

primer model dôescola catalana als anys trenta. Cal, doncs, reconèixer-los com 

a generació. 

 

Marta Mata ens deia: Abans dôells no existia el model dôescola catalana; cap 

dôells no havia pogut anar-hi. Però quan ells van arribar a la maduresa 

professional, la van fer amb les seves mans, la van crear. Cert que un conjunt 

dôactuacions i de circumst¨ncies en el pa²s ho havia afavorit des de fora 

lôescola, per¸ a dins les classes, fent escola i fent sortir lôescola al carrer i a la 

ciutat, van ser ells els alquimistes del canvi, i de lôescola espanyola tradicional 

que tenien a la nova escola catalana.       

 

Àngels Garriga treball¨ en aquest concepte dôescola, però ben aviat patí una 

primera depuració per les seves conviccions religioses i hagué de deixar 

lôescola a finals del 1937 i al 1939, just acabada la guerra, patí una altra 

depuració, pel seu catalanisme. 

 

La postguerra va ser una prova molt dif²cil pels mestres i lôescola. Molts dôells 

van ser traslladats, destituïts, jubilats forçosos, afusellats, empresonats... i 

dôaltres sôexiliaren. Lôescola nova va ser desmuntada a tot el país i, dôuna 

manera especial, lôescola catalana. 

 

Per êngels Garriga, el per²ode va ser doblement dur, perqu¯ a m®s dôhaver de 

deixar de treballar va haver de començar a afrontar un contratemps de salut, 

que la va deixar sense poder caminar ni anar a lôescola des de 1945. 

 

Al 1946 va començar la seva vida més penedesenca, ja que es va traslladar a 

viure a cal Mata de Saifores, la casa familiar pagesa, amb la seva filla Marta 

que passava la convalesc¯ncia dôuna tuberculosi.  

 

Els gairebé vint anys que Àngels Garriga va passar a Saifores van ser molt 

fructífers: hi reféu la seva vida familiar i de mestra i educadora amb els nets i 

els infants del poble, per a tots els quals, directament o indirecta, a través de la 

seva filla Marta, endeg¨ activitats dôesplai i formaci·. Va escriure contes i 

tamb® llibres dôaprenentatge de la lectura, per lôeditorial Teide en castellà, 

Ardilla 1 i Ardilla 2 que van ser premiats pel Ministerio, i més endavant, 

aprofitant les ilĿlustracions dôaquests llibres, va escriure Beceroles ïque també 

va editar Teide- i que va ser el primer llibre complet dôaprenentatge de la lectura 

en català que es publicà després de la guerra. El Ministerio, que nôhavia 



premiat la versió castellana, no va poder prohibir-lo. El 2015 es van celebrar els 

cinquanta anys dôaquesta publicació.  

 

Seguidament es publicà Estels, un original segon llibre de lectura, sense cap 

condicionament previ, que il·lustrà en Cesc i en el qual Àngels Garriga plasmà 

literàriament els seus millors moments com a mestra, trenta anys després 

dôhaver-ne exercit. 

 

Entre els seus escrits, vull ressaltar el darrer llibre: el conte dels nens de 

Saifores, Un rètol per a Curtó, on els protagonistes són reals, i del qual Marta 

Mata ens diu: és un compendi de la seva concepció pedagògica de la unitat 

entre la vida de lôescola i la vida del poble. 

 

El nostre agraïment a Marta Mata i a la seva mare Àngels Garriga, així com a 

dôaltres mestres de la seva generació que han fet possible que avui poguem 

continuar fent accions per la millora de lôescola catalana.  

 

Desitjo que amb el treball dôavui, coneguem un xic m®s la nostra història i la 

dels mestres que ens han obert camí. 

 

 

PRESENTACIÓ DE LA JORNADA 
Irene Balaguer 

Avui, dediquem la Jornada a la mestra Àngels Garriga.  

Ara fa vint anys, la seva filla Marta Mata, va preparar el llibre Àngels Garriga, la 

seva escola i la seva generació de mestres, per commemorar el centenari del 

seu naixement.  

 

Àngels Garriga, ja titulada com a mestra, va dedicar tres anys més a formar-se 

als Estudis Normals de la Mancomunitat. Uns estudis amb una profunda 

formació humanística que van formar mestres catalans oberts a la creació i la 

renovació pedagògica, al servei dels infants i del país. 

 

Entre els mestres de lôEscola Normal, Àngels Garriga recorda Alexandre Galí, 

Artur Martorell, Rosa Sensat, Pau Vila, Pompeu Fabra, Carles Riba i dôaltres, 

persones totes elles amb una gran formació intel·lectual i ètica. 

 

Angels Garriga, com a parvulista, es va inspirar en la pedagogia Montessori, 

treballà intensament al grup escolar Pere Vila i va gaudir dôun extraordinari grup 

humà, dirigit per Felix Martí Alpera. 

 



Àngels Garriga va partir dues depuracions:  una, lôany 1937 per les seves 

conviccions religioses i una segona, ja en temps de la dictadura, per el seu 

catalanisme. 

 

Per molts mestres, començaba un periode dur, a causa de la destrucció de 

lôescola. Lôexili dôêngels Garriga va ser dol­, a Saifores, en aquest racó de món 

-tot i que els seus habitants en diuen ñ mig m·nò- la mestra va seguir fent de 

mestra amb els infants del poble, omplia el temps lliure amb activitats vives i 

plaents per la canalla, on trobava inspiració pels seus contes i obres de teatre.  

Mentrestant, mantenia lôinter¯s per la renovació pedagògica amb els seus 

companys mestres. 

 

En els primers llibres per a mestres i infants, Àngels Garria va aportar-hi 

qualitat literària i qualitat de mestra. Entre altres obres, va escriure Un rètol per 

Curtó, basat en fets i personatges de Saifores, els primers llibres de lectura per 

infants, Beceroles i Estels, i va traduir Com explicar contes, de Sara Cone 

Bryant.  

 

Ara es parla dels mestres i de lôescola de la Rep¼blica, per  recuperar-la. Des 

del meu punt de vista hi ha dos problemes: un és que seguint el fil de la vida de 

la mestra Àngels Garriga es fa evident que es va començar a recuperar en el  

moment que va ser destruïda. Lôaltre problema, ®s algunes persones que diuen 

això, desconeixen el fons del que va ser aquell període de la nostra escola i 

ignoren tot el treball individual i colĿlectiu que sôha fet per recuperar-la. 

 

Desitjem que amb la jornada dôavui, sortim optimistes per seguir treballant per 

generalitzar aquella escola inoblidable. 

 

  

CONFERÈNCIA 

Infants, escola i mestres, en la cruïlla de la Segona 

República 
Conrad Vilanou 

1. El m·n dôahir. El sistema liberal en ¯poca dôimperis i estats-naci·. Lôinfant-
soldat. Cuore. De lôescola a la caserna. Sem¨ntiques un²voques: la instrucci· 
escolar i militar. Codificació corporal: gimnàstica. Escolarització i mobilització 
de la infància. Virtut i pàtria. Guerra i pau. Abaixeu les armes! Lôescola 
tradicional i lôethos imperial. Els nous vents que van seguir a la Gran Guerra: la 
inf¨ncia entre la salut i lôescola. Vers una nova escola: una reacci· vitalista, 
neon¸mada, que clama per la llibertat de moviments i dôacci·. Vers un 
pensament creatiu i pacifista. Vilamar, 1922: quan la colònia escolar esdevé 
rep¼blica dôinfants. En el cas catal¨: pressupost de Cultura de lôAjuntament de 
Barcelona, 1908: una escola en català, en règim de coeducació i ensenyament 
laic. Una tradició: el catecisme de ciutadania de Frederic Rahola (1920). De la 



naturalesa social de lôhome: lô®sser hum¨ com animal pol²tic, zoon politikon. La 
paraula condició de possibilitat de la sociabilitat política. Altres tradicions: de 
lôescola laica catalana a lôescola racional. El llegat de Ferrer i Gu¨rdia: Joan 
Puig i Elies, lôaltra cara de la Rep¼blica. Rep¼blica burgesa i Rep¼blica 
llibertària. 
 

2. La rep¼blica es diu de moltes maneres, per¸ sempre parteix de lôideal de la 
lluita per la cultura (Kulturkampf). Els sistemes polítics republicans. La França 
de la III República (1871-1940) marca pauta. Es manté la idea del patriotisme. 
La França guanyadora a Verdum (1916). El Marne i Jean Bouin. Un ethos-
republic¨: lôinfant com a ciutad¨. La mil²cia, una constant de la rep¼blica. El 
deixant dôEsparta. El ñpelutò, el soldat dôinfanteria. El laïcisme, una 
conseq¿¯ncia de la separaci· dôEsgl®sia i estat, no sense dificultats. Una 
escola laica que lliga amb la tradició lliurepensadora (maçoneria, espiritista, 
etc.). Un model centralista i jacob², hereu de la burgesia. DôAlain a Maurois: el 
deixant republic¨. Els altres referents: Albert Camus i el Sr. Germain: ñSin 
usted, sin la mano afectuosa que tendió al niño pobre que era yo, sin su 
ense¶anza y su ejemplo, no hubiese sucedido nada de todo estoò (Escriu 
Camus, el 19 de novembre de 1957). La paideia republicana com un art de 
viure (Maurois, 1939): lôart de pensar, lôart dôestimar (santificaci· del desig), lôart 
de treballar, lôart de manar (mil²cia, lideratge) i lôart dôenvellir. La literatura com 
una eina republicana per modernitzar la societat: la importància de la lectura. 
La novel·la, instància pedagògica (Freinet, com un model de vida, de tècnica de 
vida, de manera de viure). 

 

3. Les noves repúbliques després de 1919. La República de Weimar (1919-1933). 
Lôesperan­a de la llibertat en lôantic imperi prussi¨. El trencament de lôelitisme: 
Tothom és igual, el mateix punt de partida. No al batxillerat com a barrera 



(Abitur, examen dôestat). Lôaparici· de lôInstitut-Escola. Vers una pedagogia que 
advoca pel món del treball (Arbeitsbildung). La preparació laboral, com objectiu 
de lôeducaci·. LôEscola del Treball, un horitz·. La psicot¯cnia, una soluci·. 
Vocació i professió: un somni modern. El món dels valors, davant de la crisi i el 
nihilisme. Lôaxiologia, una mena de re-encantament del món. Scheler i la 
resposta al nihilisme (Nietzsche). Vers un neoplatonisme: Política vol dir 
pedagogia (Campalans, 1933). Una paideia republicana: Xirau i 
lôespiritualitzaci· del mestre. Lô¨nima de lôeducador (Kerschensteiner). Weimar, 
la ciutat-model. 1932, el centenari de la mort de Goethe. Infants per a una 
rep¼blica ideal: lôAntologia pedagògica de Goethe. El deixant del noucentisme: 
el civisme esdevé un horitzó pedagògic. El Republicanisme com un neo-
noucentisme. El Compendi dôEducaci· civil de R. Rucabado (1920). Els drets 
del ciutad¨ en el municipi. La polis com a referent, en lôunivers noucentista. 
Empúries, en el rerefons. Ara toca la República, el ciutadà de la nació 
(catalana) i de lôestat (societat civil), sota la perspectiva de lôinternacionalisme i 
del cosmopolitisme en un context que proclama la pau en lloc de la guerra. 
Lôesperit ginebr², centre neur¨lgic de lôEscola Nova.  
 

4. A) 1917, els Estats Units entren en la història europea. Democràcia i educació, 
en un m·n industrialitzat. Lôombra de Dewey, una educaci· per lôacci· i la 
democràcia, per a una vida oberta i canviant, després de la crisi de valors 
viscuda als Estats Units. La crisi del puritanisme: lôera del Jazz. 
Lôamericanitzaci· arriba a casa nostra: esport, música i cinema. La joventut, 
davant dôaquesta nova realitat. Lôalliberament de la dona: les flappers (betty 
boop). B) LôURSS, 1917: la revoluci· sovi¯tica. Instrucci·-alfabetització i 
educació-pedagogia social. Lunatxarski i la distinció entre instrucció-
alfabetització i educació-formació. La escola única trenca la divisió entre treball 
manual i treball intel·lectual. Una educació politècnica, sobre la base de 
lôhumanisme proletari. La import¨ncia de la pedagogia social: la consci¯ncia 
proletària clau de lôhome nou. De la cultura burgesa a la cultura prolet¨ria: el 
realisme socialista. La Kolantai, un referent del feminisme. Emma Goldman. La 
comuna, en lôhoritz· dôuna nova organitzaci· social. Dolors Canals i lôeducaci· 
primerenca: les escoles bressol. Les dones lliures. 
 

5. Infants, escoles i mestres republicans. El deixant de la Institución Libre de 
Enseñanza: lôharmonia universal, la unitat en la varietat. Panteisme. Una visi· 
orgànica: un nexe orgànic, un tot, una entitat social que batega al mateix ritme. 
Infants, com a ciutadans. Lôescola, com a unitat b¨sica per una lluita per la 
cultura (Kulturkampf). El mestre com a apòstol laic, un nou sacerdot. 
Lôeducador ñnatò. La formaci· professional: les revistes pedag¸giques. Revista 
de Pedagogía (Luzuriaga) i Revista de Psicologia i Pedagogia (Xirau-Mira). La 
q¿esti· de lôamor. El tot, com a reacci·, a una visi· anal²tica de la vida. El 
mestre republicà com a maître à penser (Steiner). Repúbliques de professors, 
rep¼bliques dôintelĿlectuals. La via exemplar: el mestre com a Home, com a 
Dona (en maj¼scula). Un mestre de vida, enll¨ de lôescola (La lengua de las 
mariposas, Manuel Rivas). Don Gregorio, més que un mestre: la personificació 
de la llibertat de pensament i de lôacci· moral, del respecte i de la tolerància (El 
deixant de la ILE).  
 



6.  Davant de la separaci· cal agombolar. Una visi· vital i ñestructuralò (Gestalt). 
Un cert neo-romanticisme, com alternativa als mals de la societat moderna 
(Pedagogia Waldorf). Els Temps moderns (1936) de Xarlot. Lôeducació entesa 
com un procés de vivificació: fer viure, néixer biològicament i culturalment, o, si 
es vol, espiritualment. La import¨ncia de lôart i de lôest¯tica. Las ñMisiones 
pedag·gicasò. Els mestres sôhan dôespiritualitzar, o, si es vol idealitzar. La meta: 
auto-governar-se, en sintonia amb la idea dôautonomia moral kantiana i de fer-
se a un mateix en la línia del pragmatisme nord-americana. Lôher¯ncia de 
Franklin: necessitem nois i noies auto-suficients. 
  

7. Lôinfant republic¨, o la formaci· del ciutad¨ democr¨tic al servei dôuna nova 
forma de govern. Lôescola com a ñprov²nciaò republicana. Lôinfant com a 
subjecte de drets i deures i el mestre com a organitzador de la vida social de 
caire participatiu. Els valors de la tradició republicana: tolerància, respecte, 
civisme, diàleg, fraternitat, compromís, treball, justícia, etc. Superar el hiatus 
entre escola i vida, entre m·n escolar i m·n adult. Lôinfant, com a ciutadà, amb 
drets i deures (instrucció, el deure dôaprendre, netedat, treball i honestedat). El 
govern de lôescola, una rep¼blica en miniatura: consells, grups, c¨rrecs, 
eleccions, responsabilitats, etc. De lôeducaci· per a la democr¨cia a lôescola 
democràtica, on intervenen tots els agents. Vers una politeia pedagògica en 
vistes a lôenfortiment de la ciutadania, clau de volta del pedagogisme republic¨. 
Quelcom dinàmic, sempre obert. Igualtat entre nens i nenes, coeducació. El 
deixant freudià: Enll¨ de la pedagogia de lôaclariment sexual. Nova estructura 
familiar, nova moral sexual. La naturalitat i la natura com a referents. Vers una 
eugenèsia per enfortir la salut i una natura com a referent pedagògic i moral (el 
deixant de Rousseau, una lògica neo-romàntica-natural, la força tel·lúrica de la 
Mare-terra). Via natural com a rectificació, més que punitiva. 
 

8. Del c¨stig a la p¯rdua dôun dret. La import¨ncia dels jocs com a elements 
cooperadors, enfront de lôesport i la gimn¨stica. Respecte per a les creences 
religioses. Vers una moral natural universal: Tolstoi. Protecció de la Naturalesa 
(la festa de lôarbre), tot i que procedeix dô¯poques anteriors. Vers un 
cristianisme secularitzat: lôombra de Kant. F·rmules: çPractica el b® per a la 
teva íntima satisfacció, fes als altres el que vulguis que els altres facin amb tu». 
Vida l¼dica (ñgamificaci·ò). Vers un nou catecisme de ciutadania: de s¼bdit 
(monarquia, imperis) a ser lliure i responsable. Cal assolir la majoria dôedat 
(ñempoderamentò). El mestre perd la potestat i ha dôassolir lôautoritat. El mestre 
més com a suggeridor, que estimuli a plantejar preguntes, que no pas com a 
simple transmissor. Un mestre ñignorantò o, si es vol, socr¨tic que acompanya i 
suscita q¿estions obertes que sôhan de contestar segons el ritme de la vida (la 
premsa i el món com a realitats immediates). Vers una nova consciència: 
amorosa per captar valors, social per compartir principis i moral per actuar 
autònomament, al marge de dogmes i decàlegs. 
 

9. Una pedagogia per a lôemancipació en el sentit racional-kantià, per tant, 
ilĿlustrat que implica ñganes dôaprendreò. Una educaci· f²sica (salut, jocs, 
colònies, etc.), intel·lectual a través de la intuïció i manipulació, moral autònoma 
i estètica per mitjà del cultiu de la sensibilitat (cant, eurítmia, dibuix, etc.): una 
educació integral que situa la instrucció al servei de la formació. El rerefons 
burgès del projecte: de la Bildung (formació) elitista i burgesa a la Volksbildung 



(lôeducaci· popular) accessible a tothom. El paper dôateneus, casinos, 
fraternitat, cases del poble i demés. Biblioteques, concerts, teatres, cinema, 
museus. Les ñmissions pedag¸giquesò: quan lôart arriba a tothom. La fusi· de la 
pedagogia amb lôavantguarda art²stica, lôeducaci· com avantguarda. Lôoci 
formador, la crítica a la cultura de masses.  
 

10. El contra-model republic¨: lôestat totalitari, una pretesa resposta a la crisi. El 
feixisme itali¨. Gentile i lôestat ¯tic, base del totalitarisme. El nazisme, una 
pedagogia al servei de la barb¨rie. Es mant® lôethos imperial prussià: 
lôobedi¯ncia clau del sistema educatiu per una pedagogia b¯lĿlica, necess¨ria 
per imposar una cosmovisió totalitària. El rebuig de la nova educació, com del 
nou art, de lôavantguarda en general. El cas espanyol: la Dictadura de Primo de 
Rivera, un assaig de nacionalització patriòtica. La conseqüència: el franquisme, 
la pedagogia de lôEspanya eterna. El malson de la guerra civil. La inf¨ncia 
davant de la barb¨rie. Es mant® el militarisme: lôex¯rcit defensa i guarda la 
pàtria. Una infància davant dels estralls de la guerra. Els infants dibuixen la 
guerra. El m®s petit de tots: lôinfant-milicià, una paradoxa del règim republicà.  
 

 

El llegat dels Mestres de la República.  
Célestin Freinet, el Principi de Cooperació  

Enric Vilaplana i Josepa Gómez 
 
La realitat actual ®s fruit dôesdeveniments anteriors, fins i tot antics, que 
sôorganitzen en una xarxa complexa amb arrels i prolongacions complexes de 
signes diversos i multidireccionals. 
 
Lôeducaci· dôavui, les escoles dôavui, s·n fruit dôesdeveniments anteriors que 
no tenien ànim de continuïtat encara que, tot i correspondre intencionadament 
a un moment històric concret, han influït en realitzacions educatives posteriors. 
 
Alguna consideració per relacionar els mestres de la República i la 
fundaci· dôescoles despr®s de la guerra i la Pedagogia Freinet 
Questions  prèvies 
La renovació educativa es desenvolupa en el sector públic en sistemes 
democràtics de govern, propers a la realitat social del país. Altrament, es 
refugia en el sector privat en moments de sistemes autoritaris.  
 
Aix², veiem com lôadministraci· ®s sensible a les propostes innovadores en 
temps de la Mancomunitat o en temps de la Segona  República i com 
sôorganitza, fins i tot de manera clandestina, en ¯poques de repressió com 
durant la dictadura de Primo de Rivera o durant el franquisme.  
 
En qualsevol cas, podem entendre que hi ha hagut una mena de cadena  de la 
innovació que es manté viva en les diferents èpoques. És una mena de 
denominador comú de millora, de progrés; una mena de màquina del temps 
que és imparable.  
 



Segurament, en la base del progr®s en la millora de lôeducaci·, encara que es 
pot considerar prou llunyana, hi podem trobar els principis liberals de política 
educativa, definits en el segle XIX, quan es considera el valor polític de 
lôeducaci·. M®s  o menys, aquestes s·n les idees: 
 
Universalitat: Educaci· per a tothom. Lôeducaci· ®s un factor primordial pel 
canvi i el progrés de la societat i és necessària la participació de tothom. En 
aquest principi hi ha una concepci· democr¨tica de lôeducaci· i dôeducaci· per 
a la democràcia. També el concepte de coeducació tant de gèneres com de 
classes socials. 
 
Gratuïtat: és un principi que es deriva de lôanterior: si lôacc®s a lôeducaci· ®s 
universal sôha de garantir que ningú no hi pugui accedir per motius econòmics. 
M®s, encara, atenent al paper de lôeducaci· en la participaci· democr¨tica de 
tots els individus en la construcció de la societat. 
 
Uniformitat: Uniformitat en els continguts per a tothom. Calia  garantir la 
mateixa quantitat i qualitat dels continguts formatius per a tothom. Això vol dir la 
publicaci· dôuns plans dôestudi uniformes atenent un principi dôigualtat. 
 
Llibertat dôensenyament: En el seu moment era la defensa enfront 
dôimposicions dogm¨tiques en tots els nivells de lôensenyament. Aqu² es pot 
entendre el car¨cter laic que ha de tenir lôeducaci· p¼blica i, tamb®, la 
reivindicació del paper tècnic dels mestres que haurien de ser els guies i 
promotors de la intervenció pedagògica en els contextos diversos en què es 
troben, tot i tenint en compte el principi dôigualtat abans esmentat 
 
Car¨cter p¼blic de lôensenyan­a: Per a garantir els principis dôuniversalitat, de 
gratuµtat i dôuniformitat calia la intervenci· dôuna instituci· p¼blica, superior, amb 
prou autoritat i recursos, que els garant²s. Dôaquesta manera sôatorgava la 
responsabilitat de lôeducaci· dels ciutadans a lôestat. 



 
No ®s dif²cil veure que les propostes dôaquests principis s·n, encara, la base 
sobre la que es basteixen les propostes actuals dôinnovaci· educativa malgrat 
determinats aspectes involucionistes de les polítiques educatives de les nostres 
administracions. 
 
Tanmateix, tot i lôoportunitat dôaquestes idees, hi podem trobar a faltar aspectes 
específics de la pràctica educativa i de llur reflexió.  Es troba a faltar un esment 
concret a la naturalesa de lôobjecte principal de lôacci· educativa: lôinfant .  
 
És aqu² on podem rec·rrer al corrent de lôEscola Nova, als seus 30 punts, i a la 
promulgació de la Convenció dels Drets dels Infants.  
 
Aquests són documents referencials ineludibles pel que fa al pensament 
educatiu innovador perquè, ultra les indicacions directes a les polítiques 
educatives, posen lôinfant en el primer lloc dôatenci·. Del corrent de lôEscola 
Nova és pertinent  recordar els seus principis bàsics perquè són molt pertinents 
respecte el tema que avui ens ocupa:  
 
Psicologisme: Con¯ixer lôinfant, saber com aprèn. Disposar de coneixements 
psicol¸gics b¨sics sobre els quals bastir propostes dôintervenci· educativa. 
 
Paidocentrisme: El centre de lôactivitat educativa ha de ser lôinfant, despla­ant 
la figura autoritària del mestre tradicional. El treball escolar ha de partir dels 
interessos i les necessitats dels infants. 
 
Activisme: Lôinfant apr¯n a partir de llur activitat; de lôacci· que exerceix; de llur 
capacitat dôexperimentaci·; de la seva interacci· amb el medi. 
 



Integralitat: Lôeducaci· ha de contemplar significativament totes les capacitats 
humanes en les seves intervencions; tant les capacitats intel·lectuals com les 
físiques, les ètiques i morals, les emocionals, les socials. 
 
Funcionalisme: Els aprenentatges han de servir per a alguna cosa; han de ser 
útils per als infants i així cal reconèixer-los. £s alguna cosa com ñno serveix res 
que no em serveixi i s·c capa­ dôinvertir el meu temps en all¸ que realment 
môinteressaò. A ulls de lôinfant, la funci· dels aprenentatges no pot estar m®s 
enllà del temps present; ha de cobrir necessitats immediates i ha dôestablir 
bases de coneixement; bases per a situar-se en el món. 
 
En el fons, tot correspon a dues idees que haurien de poder convergir. Una 
idea ®s senzilla i meridional: lôesdevenidor de la societat (de les societats) són 
els infants (môagradaria dir lôinfant, en singular, perqu¯ cada infant ®s ¼nic i 
genuí). En conseqüència, en funció de la societat adulta que volem, 
dissenyarem els sistemes dôensinistrament dels individus m®s joves. 
 
Lôaltra idea (i, potser, com a mestres, m®s important) ®s la de considerar lôinfant 
com a persona que es desenvolupa en ell mateix i que posseeix uns potencials 
inabastables de creixement en tots els àmbits propis de la seva naturalesa. 
Lôeducaci· hauria de ser, llavors, el territori de desenvolupament dôaquestes 
potencialitats; de la creativitat, del pensament lliure, de lôexpressi· lliure, de la 
convivència, de la cooperació.  
 
La dicotomia entre les dues apreciacions ®s fr¨gil, des dôun punt de vista adult, i 
superficial. Perquè la qüestió real és veure de quina manera podem ajudar els 
nostres infants a créixer i fer-se persones amables i amb consciència crítica del 
món que hauran de viure. I això és difícil.  
 
Per això, tot considerant el que hem dit més amunt, crec que podem parlar de 
la pedagogia Freinet; dels seus principis pedagògics, de la seva pràctica, de la 
seva presència a Catalunya i de la seva actualitat. 
 
Principis de la Pedagogia Freinet 
Molt aviat, quan comença a fer de mestre, als anys vint, Freinet  sôadona que 
els interessos dels seus alumnes estan molt lluny de les propostes curriculars. 
Hi ha com una mena de discurs doble, dos discursos dins de les aules: el  que 
cal ensenyar i el que es vol aprendre. És a dir, el programa i la vida. 
 
Es podria entendre com la dialèctica entre superestructures i  infraestructures. 
Dôuna banda hi ha la programaci·, el curr²culum, els continguts, els diferents 
nivells de concreci·... Dôaltra banda hi ha la vida dels infants, llurs experi¯ncies, 
llurs expectatives, llurs interessos, les contingències de la seva vida fora i dins 
de lôescola...  
 
Llavors, Freinet comprèn que la construcció del coneixement és personal i, 
alhora, colĿlectiu. Ent®n que ®s de manera personal que sôapr¯n, a partir de les 
pròpies experiències, dins del context en què es viu i en la mesura en què es 
disposa de sistemes per a construir el coneixement propi del que ens envolta. 
Per aix¸, pensa que a lôescola, en el treball educador dels mestres, sôha de 



partir de les possibilitats constructives de lôinfant, de la seva capacitat 
dôexperimentaci· i de la seva capacitat dôexpressi· perqu¯ en la mateixa 
pràctica de la manipulació del seu entorn vagi desenvolupant aquestes 
mateixes capacitats. 
 
Per això, els mestres han de crear un ambient pertinent i propici a la 
comprensi· del m·n que viu lôinfant. Aquest ambient no solament ha dôatendre 
els aspectes formals de confort i benestar i dôeducaci· pr¨ctica del pensament i 
de lôactitud est¯tica sin·, tamb® i especialment, a tot allò que es deriva de la 
conviv¯ncia, de lôeducaci· social, de les relacions afectives, en la comunicaci· i 
en la cooperació. 
 
Podem presentar de manera sintètica i matussera, les bases de la proposta 
educativa de Freinet en aquests principis: 

a El tempteig experimental. 

b Lôexpressi· lliure 

g La comunicació 

d La cooperació  
 
Aquests principis estan íntimament lligats entre ells mateixos de manera que 
formen una mena de sistema en el que cadascun dôells d·na sentit al conjunt i 
que en lôabs¯ncia dôun no es justifica cap dels altres. 
 
No es pot entendre lôexperimentaci· sense alguna forma dôexpressar-la. I no té 
sentit lôexpressi· sense una experimentaci· pr¯via; ni sense un acte de 
comunicació. I la comunicació, en el seu sentit més estricte, és un acte de 
cooperació. 
 
Altrament, no hi ha cap proc®s dôassimilaci· cognitiva sense un context propici. 
Ara sabem que la construcció del coneixement i del criteri moral és individual 
dins dôun ambient determinat que lôindueix i el justifica. 
 
El coneixement sôelabora en el contacte amb els altres; aix¸ vol dir una situació 
de di¨leg; un acte de comunicaci· i de colĿlaboraci·. La q¿esti· que seôn deriva 
és com ajudar a construir en els infants un criteri propi i col·laboratiu ensems  
(Podem recordar Piaget en parlar de la construcció de la moral autònoma i la 
moral heterònoma).  
 
Per això, Freinet ens anima a dissenyar una  organització de classe (o una 
organització escolar, fins i tot, si voleu) que propiciï un ambient de treball 
cooperatiu. Es troba en la necessitat de crear els elements per bastir una 
organitzaci· de classe basada en el tempteig experimental, en lôexpressi· lliure, 
en la comunicació i en el treball cooperatiu. Cal partir de les ànsies naturals de 
saber dels infants, de la seva imperiosa necessitat de créixer i de comunicar, i 
de les seves necessitats de donar a conèixer les seves descobertes per tal 
dôorganitzar lôambient en qu¯ es puguin materialitzar llurs impulsos de ser.  
 
Quan diem impulsos sôha dôentendre lô¨nsia que els infants manifesten, de 
manera natural, de tenir un lloc en el món, si més no, en el seu món. Cal 
reconèixer les demandes dels infants en diferents moments del seu creixement, 



tanmateix. Montessori parla de lôexplosió de la lectura quan lôinfant ha crescut 
prou i ha adquirit les capacitats de reconeixement de signes i de missatges. 
Aix² mateix caldria recon¯ixer lôexplosi· constant dels infants per cr®ixer, per 
ser adults. Freinet parla de lôimpuls vital.  
 
Tanmateix, lôescola no ®s un reducte aµllat (o no ho hauria de ser), separat de la 
vida i de la vida dels infants i la vida dels infants  no és innòcua. Els infants 
comporten molts coneixements, molts valors, i moltes maneres de ser, que ells 
mateixos han assimilat (o estan en proc®s dôassimilaci·) fora de lôescola. 
Lôescola, tot i respectant el principi dôuniversalitat i dôuniformitat, als quals hem 
fet referència al principi, ha de ser estricta a lôhora de transmetre determinats 
valors propis de la seva mateixa definició com a institució pública. Això es pot 
dur a terme a partir de la dialèctica entre els infants i el seu medi. 
 
El punt 2 dels 30 Punts de lôEscola Nova diu textualment: solament la influència 
total del medi dins del qual es mou i es desenvolupa lôinfant permet fer una 
educació plenament eficaç. 
 
Així, doncs, podem pensar que la influ¯ncia del medi ®s definitiva en lôeducaci· 
dels infants. Tanmateix ara, parlar dôuna societat cooperativa entra en conflicte 
amb els valors competitius i individualistes que seôns transmeten constantment. 
De vegades sembla que la pràctica de la cooperació, el seu concepte, sigui una 
mena de virtut m²stica, ut¸pica, en un m·n que ens fan creure que sôassenta, 
inevitablement, sobre discursos macroeconòmics i ultraneoliberals. 
 
En aquest mateix sentit caldria entendre el concepte, tan actual, dôeducaci· 
compensat¸ria que lôescola ha de tenir molt present en els seus objectius 
educatius. Dewey en parla molt bé tenint en compte com a base els valors 
elementals que cal preservar i construir sempre des de la base: 

¶ Els valors ètics i democràtics 

¶ Els valors estètics 
 
En aquest sentit podem entendre que lôacci· educativa sôha dôassentar sobre 
uns principis ideològics que han de definir el model de ciutadà, de persona, que 
es vol construir. 
 
Quan Freinet  proposa una pràctica educativa i escolar basada en la llibertat, 
en la llibertat dôexpressi· i en el treball cooperatiu, est¨ propugnant un 
determinat model de societat democr¨tica que, a hores dôara, i llavors tamb®, 
entra en conflicte amb altres models de societat que es divulguen de manera 
portentosa. 
 



 
Les tècniques Freinet 
De Freinet, potser el que és conegut són les seves tècniques: la impremta 
escolar, el text lliure, el càlcul viu, la correspondència escolar, les conferències, 
la biblioteca de classe, el fitxer cooperatiu, lôassemblea cooperativa... 
 
En qualsevol cas, totes aquestes propostes pràctiques que ell anomena 
tècniques són elements mediadors de gran contingut logístic per a 
lôaprenentatge  dels coneixements b¨sics de la nostra societat i, especialment, 
per a omplir significativament el sac dô¨nsies de saber que les criatures 
presenten constantment.  
 
El concepte de cooperació es pot veure en la proposta de cadascuna de les 
diferents t¯cniques. El sentit de la cooperaci· es basa en un principi dôactituds 
obertes: saber explicar i saber escoltar; saber entendre els problemes, els 
plantejaments, els èxits i els fracassos per poder millorar lôacci· educativa.  
 
El principi de cooperació és un component bàsic de la dinàmica i organització 
de la vida a lôescola; no ®s una activitat aµlladament programada, no ®s una 
matèria, no és la programació de determinats exercicis, no és un complement o 
un afegitó a les activitats de la classe, sinó que totes les activitats (les 
tècniques, en aquest cas) es basen en el principi de cooperació. Podem 
analitzar una de les tècniques més emblemàtiques: el text lliure, que és un text 
realitzat per lôinfant a partir de llurs idees pr¸pies sense tema ni temps prefixats. 
Cal, llavors, una organització de la classe basada en uns plans de treball 
personals i colĿlectius que contemplin lôautonomia en la distribuci· del propi 



temps de part dels alumnes, una revisi· i avaluaci· dôaquest mateix pla de 
treball (les tècniques Freinet es van encadenant, precisament perquè 
emergeixen dels principis pedagògics que he esmentat anteriorment). La 
tècnica del text lliure es desenvolupa seguint les següents fases: 

- Escriptura del text. És un treball creatiu, individual, impregnat, però, de les 
experiències prèvies i del compromís de comunicar quelcom al seu context 
proper. 

- Lectura del text als companys i companyes de la classe. 
- Comentari del text. És un treball col·lectiu que requereix la participació del grup. 

 
Relacionada amb aquesta tècnica en concorren dôaltres que requereixen la 
participació diversa i la cooperació: la impressió dels textos, la confecció de la 
revista escolar, la correspondència escolar. Hi ha una intenció evident de donar 
transcendència al treball dels infants; és el principi de funcionalisme. 
 
Lôaltra proposta que avui podem considerar ®s el que Freinet denomina 
assemblea cooperativa o assemblea de classe, o consell de classe o consell 
dôescola (termes significatius i anteriors a les normatives de lôadministraci·).  
 
Tota la proposta pedagògica de Freinet és amarada dôun sentiment dôigualtat 
de totes les persones; de creure, realment, en els principis democràtics de 
participació en la construcció dôuna societat millor, i no es pot ensenyar lôactitud 
democràtica sinó en la convivència quotidiana i en la participació activa de les 
decisions que ens afecten a tots. 
 
En aquest sentit, lôassemblea (o el consell, si voleu) ®s lô¸rgan rector i de 
decisions del grup. £s lôespai i el temps destinat a plantejar problemes i trobar-
hi solucions, i a proposar projectes de treball i llur resolució. La pràctica 
dôaquesta t¯cnica requereix bones dosis de solemnitat perqu¯ ®s lô¨gora on 
culmina el poder i la realitat del grup.  
Lôassemblea planteja la planificaci· i la revisi· del treball i de la vida del grup i, 
sobretot, atorga als infants la capacitat dôan¨lisi i la confian­a en les persones 
del seu entorn per a llur capacitat dôorganitzar lôadquisici· dels seus propis 
coneixements dins de la seva col·lectivitat 
 
Freinet a Catalunya  
Lôany 1930, Herminio Almendros, que llavors era inspector dôensenyament a 
Lleida, informat sobre la pedagogia Freinet pel professor de lôEscola Normal 
Jesús Sanz, animà a dos mestres rurals, Pepe Tàpia i Patricio Redondo, 
mestres de Montoliu i de Puigverd, a experimentar les tècniques Freinet; la 
correspondència interescolar, el text lliure, la impressió de textos...  La seva 
pràctica es va propagar amb rapidesa de manera que es va crear la 
Cooperativa Española de la imprenta en la escuela. 
 
El 1932, Almendros publica el seu llibre La imprenta en la escuela (el primer 
escrit sobre la pedagogia Freinet en llengua no francesa). Sôedita la revista 
Colaboración; hi ha diversos congressos de mestres freinetians. El mateix 
Freinet va fer un parell de confer¯ncies a lôEscola dôEstiu de Barcelona el 1933. 
 



Lôexili de molts mestres a causa de la Guerra Civil (Almendros, Tapia, 
Redondo, Costa Jou, Alcob®) va ser el motiu de lôexpansi· de la pedagogia 
Freinet a Llatinoamèrica.  
 
A principis dels anys seixanta, Ferran Zurriaga de València, coneix les 
t¯cniques Freinet i mant® un intercanvi amb una escola francesa. £s lôinici de la 
recuperació del moviment a Espanya. 
 
A lôEscola dôEstiu de Rosa Sensat de lôany 1969 es va organitzar un curs sobre 
tècniques Freinet. Una de les impulsores va ser la mestra Elisa Moragas.  
Aquest ®s lôinici de la creaci· dôun grup que va tenir un fort creixement. 
Dôaquest per²ode cal destacar la participaci· de mestres catalans en la fundació 
dôACIES (Asociaci·n Cooperativa para la Imprenta en la Escuela. Fixem-nos 
com es recupera el nom del moviment dôabans del 1939); la colĿlaboraci· en 
lôedici· dôobres de Freinet i de la CEL (Cooperativa dôEnsenyament Laic. Cal 
recordar el paper dôAlfonso Carlos Com²n; ed. Estela i ed. Laia); el retorn de 
Josep Alcobé; la Carta de Mollet; el congrés estatal de Barcelona; les xerrades 
diverses a alumnes universitaris i a diverses Escoles dôEstiu; i la participaci· en 
la transformaci· dôACIES en MCEP (Movimiento Cooperativo de Escuela 
Popular). 
 
Durant la d¯cada dels anys 80 sôinicia un declivi del grup territorial degut a 
diversos factors, segons la nostra opinió: 

¶ El moviment es reclou en diverses escoles privades (CEPEPC) on les 
reflexions sobre la pràctica de la pedagogia Freinet prenen un caràcter intern. 

¶ La multiplicitat dôactivitats dels mestres implica un retroc®s en la milit¨ncia a 
nivell de grup territorial. 

¶ La important  inestabilitat en les plantilles de mestres en el sector públic i una 
forta mobilitat dôaquests mestres que marxen fora de Catalunya. 

¶ Lôexist¯ncia i lôoferta dôaltres organitzacions amb estructures m®s fortes (Rosa 
Sensat, els MRP) a les que es vinculen molts mestres. 

¶ Els problemes interns en el nucli del grup de Barcelona. 

¶ Les normatives curriculars en un marc polític no clandestí. 



 

Tot plegat va donar com a resultat una progressiva agonia del grup Freinet a 
Catalunya. 
 
En conseq¿¯ncia, a lôactualitat, no existeix un grup territorial organitzat. 
Tampoc tenim coneixement dôescoles que es puguin recon¯ixer marcadament 
en una línia freinetiana (potser Nabí). 
 
Tanmateix, tot i que no existeix una instituci· aglutinadora, s² que sôapliquen 
diverses tècniques que es poden considerar dins de la línia pedagògica de 
Freinet a moltes escoles: assemblees de classe, t¯cniques dôimpressi·, plans 
de treball, lectura de textos, correspondència  interescolar... malgrat la 
generalització del consum de materials editorials que demostren la depreciació 
de la consciència tècnica dels educadors (les fitxes: la fitxitis). 
 
També, darrerament, hi ha hagut interès per part de Rosa Sensat a organitzar 
cursos, tant a lôEscola dôEstiu com a lôEscola dôHivern sobre la Pedagogia 
Freinet.  
 
Una mostra dôaquest inter¯s tamb® es fa palesa en la V Jornada Marta Mata  
organitzada per la Fundació Àngels Garriga de Mata a Saifores. El tema central 
de la qual fou: ñLa pedagogia Freinet i els drets dels infantsò. I tamb® en la 
Jornada dôenguany en qu¯ es considera la traject¸ria del moviment freineti¨ 
com un referent de la innovació educativa al nostre país. 
 



Tanmateix, podem pensar que hi ha hagut una dispersió del moviment però 
que sôapliquen pr¨ctiques educatives que podrien considerar-se dins del 
pensament pedagògic de Freinet  tot i que no estem segurs que els mestres  
siguin conscients que beuen dôaquesta font. 
 
També cal tenir en compte que hi ha un cert interès per la renovació educativa 
que pot suposar el reconeixement de la vigència i modernitat de la Pedagogia 
Freinet. 
 
La cooperaci· m®s enll¨ de lôescola 
Hauríem de recordar el compromís sindicalista i polític de Freinet (potser 
haur²em dôentendre que la nostra activitat educativa ®s una activitat pol²tica, 
especialment). Tanmateix, cal considerar lôactivitat expansiva i cooperativista 
de Freinet, convençut de les bondats de les seves propostes pedagògiques. 
 
Des de molt aviat (1926) impulsa la creaci· de la Cooperativa dôEnsenyament 
Laic  (CEL) que pretén fer reflexionar els mestres freinetians sobre la seva 
pr¨ctica, la transmissi· dôexperi¯ncies i lôelaboraci· de materials did¨ctics. 
 
£s especialment interessant lôelaboració del fitxer escolar i les BTs, que són 
fruit de la col·laboració entre alumnes i mestres diversos. 
 
Podem recollir múltiples activitats i propostes de Freinet que ultrapassen els 
l²mits de lôacci· educativa a lôaula, a lôescola. A banda de fets tan 
transcendentals com lôacolliment de 60 infants refugiats de la guerra civil 
espanyola, cal fer esment de diferents institucions creades per ell: 

¶ La ñLliga de paresò que genera el ñFront de la inf¨nciaò  als anys 30, quan a 
França governava el Front Popular. 

¶ La Cooperativa dôEnsenyament Laic (CEL) que esdev® el moviment de 
renovació pedagògica de base més important a França i que es defineix en els 
seus principis com un ñorganisme dôajuda m¼tua pedag¸gicaò 

¶ LôICEM (Institut Cooperatiu de lôEscola Moderna), creat el 1951 per atendre els 
aspectes dôinvestigaci· i experimentaci· pedag¸giques deixant a la CEL els 
aspectes de promoci· i dôelaboraci· de materials did¨ctics. 

¶ La FIMEM (Federaci· Internacional de Moviments de lôEscola Moderna, 1958) 
que vol recollir les diverses experiències de les tècniques que han anat 
proliferant m®s enll¨ de les fronteres franceses (cal pensar en el MCE dôIt¨lia, 
per exemple) que genera els Recontres Internationales des Educateurs Freinet  
(RIDEF).  

¶ Les diverses publicacions. Des dels llibres (la bibliografia és força extensa) que 
fonamenten la pr¨ctica educativa, fins a les diverses revistes (Lôeducateur ®s 
potser la més emblemàtica) que, en tot cas, estan pensades al servei i  la 
participació de les i els mestres. 

¶  Els congressos i trobades de mestres que recullen i incentiven la crítica 
permanent i, en conseqüència, la millora de la pràctica educativa. 

¶ I, encara també, la col·laboració amb els sindicats i altres moviments 
dôinnovaci· educativa (GFEN. Grup Franc¯s dôEscola Nova) encara que no 
sempre van reeixir.    
 



Un altre aspecte a tenir en compte dins dôaquesta activitat cooperativista i 
internacionalista és lôexpansi· del moviment de lôEscola Moderna m®s enll¨ de 
Fran­a: ñEl nostre treball ser¨ decididament internacional. La pedagogia actual 
no pot conèixer fronteres i procurarem enderrocar tots els obstacles que les 
lleng¿es construeixen en els mestres del pobleò. Cal fer esment especial al 
MCE italià i a la presència de la pedagogia Freinet a Catalunya i a Espanya (de 
les que ja hem parlat) 
 
Per acabar, cal recordar unes paraules dôAldo Pettini, arran de la mort de 
Freinet, que tot sovint recordem: ñLa lliçó més profunda que ens ha deixat 
Freinet ha estat, en definitiva, una lliçó de vida: unir els esforços, col·laborar, 
aproximar les persones per mitjà del treball en comú vers un progressiu 
alliberament i excelĿl¯ncia de la humanitatò. 
 

 

La figura dôêngels Garriga com a eix de la Renovaci· 

Pedagògica 
 Joan Soler Mata 

 

 

 

 


